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RESUMO

Neste artigo € feita a descricdo e analise do arpeto didatico-formativo que foi realizado
em uma sala de terceiro ano do Ensino Fundamentala escola particular. O experimento foi
conduzido pela professora da sala, observado pgrasauisador auxiliar e supervisionado pela
pesquisadora. Teve como referéncia um plano den@nslaborado por iniciativa da
pesquisadora e posteriormente, discutido e finrddizaom o pesquisador auxiliar e pela
professora da classe. Trata-se de uma pesquiséativalcom a metodologia do experimento
didatico, na perspectiva da teoria historico-calt@r da teoria do ensino desenvolvimental de
Vasili Davidov. A pesquisa foi focada na observagedanalise de processos de mudanca na
formacdo de acBGes mentais e habilidades dos alwoosjderando as ac¢des docentes de
intervencéo pedagdgico-didatica da professora.

PALAVRAS-CHAVE: teoria histérico-cultural; ensinaedenvolvimental; experimento
didatico-formativo.

JUSTIFICATIVA

A motivacdo para este estudo provém, em boa pdate minhas experiéncias
como professora dos anos iniciais, do ensino fuedéahe como formadora em cursos
de formacéo de professores (Normal Superior e Pegi@g Nos ultimos anos, muitas
andlises e reflexdes foram sendo consolidadas maanfiormacéo, ao mesmo tempo em
gue outras perguntas foram formuladas.

Estas questdes permeiam nossa propria experiéadralthlho com professores
na escola, a qual nos permite apontar um conjuaforablemas na relacdo atuacéo do
professor/nivel de desempenho escolar dos alunos.

a) Professores com problemas em sua formacao povfed no campo dos
conceitos, das atitudes profissionais, da metodsglog

b) Criancas que se alfabetizam, mas ndo estdoguinde fazer generalizactes

conceituais;

"Doutora e Mestre em Educacio, professora de Educacio a distincia, coordenadora académica e
coordenadora do curso de Pedagogia na Faculdade CNEC Unai.



c) Criancas que tém um percurso mais lento na dlfatdo em razédo de
estarem inseridas em contextos socioculturais niatanciados do mundo da cultura
letrada;

d) Dificuldades dos professores em realizarem rratdo diferenciado a
criancas com defasagem no aproveitamento;

e) Criancas que necessitam de atendimento espaeala sala de aula (plantéo,
nivelamento);

f) Dificuldades dos professores em lidar com classemerosas, especialmente
em relacdo a atuacdo na Zona de Desenvolvimenxinkrp

g) Dificuldades da mediacdo pedagogica por partepadessor visando o
desenvolvimento mental dos alunos e a interioriza@g® conhecimentos e habilidades.

Tais problemas mostram que ainda ha espaco pagatigacdo de condi¢cdes
profissionais que atuem em formas de intervencdenamnal da professora
alfabetizadora, com consequéncias positivas nol rdeedesempenho escolar dos
alunos. Em razao disso, definiu-se o objeto daypsaganalisar processos de mudancgas
nas praticas de professores alfabetizadores entiexeapds terem participado de
programa de formacdo de acdes mentais e habilidddesntes, na forma de
experimento didatico-formativo, com base em prilnsiglo ensino desenvolvimental de
V. Davidov.

OBJETIVOS

Promover mudancgas qualitativas em professoresmosldo 3° ano do Ensino
Fundamental, com repercussao nos modos de ap@pmnacformacdo de conceitos.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com a metg@doldo experimento
didatico, na perspectiva da teoria historico-calture da teoria do ensino
desenvolvimental de VasiliDavidov. Interpretandgafski, Freitas escreve que estudar
alguma coisa historicamente significa estuda-lapmacesso de mudanca, esse € o
requisito basico do método (FREITAS, 2010, p. 8¢sta perspectiva a investigacao

experimental considera o pensamento humano conog divamico e real. O método de



b)

d)

investigacdo mais utilizado pela teoria histéricdtuwral € o método do experimento
formativo.

Este experimento € considerado didatico-formatilidatico por fomentar uma
intervencdo pedagogica e formativa por contribloma formacdo continuada do
referido professor e fomentar o desenvolvimentagies mentais nos educandos.

Para a analise dos dados, formulamos as seguattgodas:

Organizacgao da aula— Nesta categoria agrupamos as acdes da professmiantacao
da aula para a atividade de estudo das criangganiaacéo da sala e distribuicdo dos
alunos no espaco fisico; apresentacdo dos objetieostividade de estudo, dos
contetdos e das tarefas; tarefas desenvolvidaaniaegdo do tempo e dosagem das
atividades, formas de comunicacao com a classe.

Conhecimentos e habilidades em relacdo ao desenvolento do conteddo e das
tarefas — Incluimos aqui o dominio dos conteudos planejagdasa as aulas; a
linguagem utilizada; estimulo ao pensamento; vi@nsocioculturais; cooperagao;
formas de avaliacao.

Relacionamento com os alunos Nesta categoria foram observadas e analisadas as
interacbes pedagdgicas da professora com os akmosontrole das interacdes dos
alunos entre si; formas de utilizar atitudes derdade ou a tolerancia conforme as
situagdes; respeito as diferencas.

Acdes de aprendizagem dos alunos: participacao, eriorizacdo e manejo mental

de conceitos, expressao e uso de conceitos.

Entendemos que a teoria histérico cultural e aidealesenvolvimental
contribuem nas intervencdes e acdes cognitivasallo®s, por meio da sua atividade
de aprendizagem, organizada em acdes, operac@eefast Essa concepcao teorica
também norteou a elaboracdo e as discussfes ataedpeexperimento didatico-
formativo e as categorias descritas acima foranddomentais para a analise do

desenvolvimento do pensamento das alunas queiparém da pesquisa.



DISCUSSAO TEORICA

Como base tedrica da presente pesquisa, buscarfiatigam nesse momento, a
Concepcéo histérico-cultufalem meio a todo esse movimento, a educacdo estava
sendo influenciada por pressupostos tedricos qegastam ao pais por meio de
estudiosos que tinham suas producgfes limitadasus [gaises ou, nem isso, eram
censuradas por conter filiacbes que se uniam aosistemas politicos e econdmicos.
E o caso, por exemplo, da obra de Bakhtin (199G circulo, cujos escritos
penetraram no Brasil ao final da década de 1978, seaornaram mais conhecidos a
partir da profusdo dos estudos linguisticos da a#ae 1980, do século passado.
Vygotsky, ao lado de seus companheiros Luria e fi@grteve sua psicologia historico
cultural em evidéncia no Brasil a partir de 1984y da publicacéo do livrBormacéao
social da menteOs debates da época acompanhavam uma educac&arigiava do
ideario tecnicista, numa abordagem comportametgalgara a pedagogia histérico
critica, cujos representantes comprometiam-se gcomaducacao que levasse o homem
a se reconhecer como sujeito da historia, nasde$acom 0s outros homens e com a
natureza; uma educagdo como arma de luta capaaraétin com limites € verdade, o
exercicio do poder real. O ensino e a aprendizagatmtumentalmente tedrico-pratico,
a partir da problematizacdo da pratica social, adariconta da apropriacdo pelas
camadas populares das ferramentas culturais neessaduta social para se libertarem

das condi¢cGes de exploracdo em que viviam (SAVIANS1J.

Faz-se necessario conceituar alguns termos utilizgbla Teoria Historico-
Cultural e Teoria da Atividade para compreensasoedtn. No artigo “Uma professora
alfabetizadora: trabalhando conceitos”, (LIBANEOQ12; SANTOS, 2012) traz
algumas contribuicdes em relacdo aos conceitos.

Mas antes é preciso distinguir definicdo e conc@igsse sentido remetemos as
contribuicdes de Libaneo (sd) que nos diz que:

Definicdo - As definicbes sdo elementos necessarios nas nicagdes
verbais, na argumentacdo, na construcdo dos sistamiamtificos. A
definicdo é a explanacao do significado de umavpala simples descricédo
de um objeto, ou, descricdo de uma palavra ou &mypela indicacdo de

“Boa parte dos autores consultados para a clag$ificde concepcdes sobre a aprendizagem da leitura e
da escrita mencionam a denominacao “sociointeretampara indicar a natureza dos estudos feitos co
base no pensamento de Vigotski. No entanto, estoslida obra de Vigotski e outros da teoria histéric
cultural tém rejeitado essa denominacdo, preferimeldermos “histérico-cultural” ou sdcio-histérico-
cultural (por ex., DUARTE, 1999). Embora sejam ceritlas diferentes interpretacdes da obra de
Vigotski, gerando correntes que nem sempre estdacendo com derivacdes pedagogicas da obra desse
autor, preferimos aqui o termo “histérico-socialUBE, 2011).



suas caracteristicas genéricas e especificas, @dirmlidade, pela sua
inclusdo num determinado campo do conhecimeébbmceito — O conceito
€ uma representacdo mental de um objeto idealabmoenosso pensamento
por meio de abstragfes, a partir de caracteristatebutos, propriedades,
comuns a uma classe de objetos.O conceito € umurmstato simbalico,
uma ferramenta do nosso pensamento. Quem penssg pergjue € capaz
pensar com conceitos.

A formacao de conceitos comeca pela abstracdanemr dos signos ou palavra.
A generalizacdo € a transicdo do pensamento a veh miis elevado de abstracéo,
guando a palavra faz sentido. O pensamento seiali@gena palavra com significado,
por meio da linguagem. Linguagem converte-se ensgmaanto.A Teoria Historico-
Cultural nos desafia a ter uma abordagem sustentslseguintes dimensoes:
Social: € fundamental para marcar a questao das relactemias;
Histérica: faz-nos pensar em como chegamos até aqui, 0s aéversmentos e épocas
gue marcaram a humanidade. Em primeiro plano figammfluéncias do tempo sobre o
humano;
Cultural: util para vermos e valorizarmos toda a producao dmamem diferentes
contextos. Aqui olhamos em primeiro plano as infti@s humanas na temporalidade.
Em relagcdo a Teoria da atividadedevemos considerar que os fundamentos da
concepcao de aprendizagem e os elementos constésido processo de elaboragcao do
conhecimento séo: Linguagem; Mediacdo; Interacagropriacdo; Conceitos.
Considerando que os conceitos fazem parte de unaaruentacdo historico-cultural e
sdo parte de um processo. E papel do professonipega pensar as atividades. Fazer
propostas interessantes para os alunos baseamaoegee eles estdo interessados. Dai
surge a necessidade de uma inter-relacéo afetvaa@aproxime do grupo de alunos e
de cada um individualmente. O professor precisar @shto, proximo, e saber ouvir 0s
alunos oportunizando falas. Deve reconsiderar mdeensino e aprendizagem para
atividade de ensino e aprendizagem.
Conceitos espontaneos (cotidianos) e Conceitos Qiénos e articulacdo dos

conceitos

Podemos definir conceito como sendo a ideia de due pode ser reformulado
para chegar o mais préximo possivel do real. Osaitos estdo em duas dimensdes, ou
seja: 1°. Conceitos cotidianos, 0s quais estdoafmedtados no senso comum e
experiéncia de vida enquanto pratica social; 2fac€ibos cientificos, os quais séo

teorias cientificas fundamentadas no método cieaténquanto processo de interacao



gue necessita de pautas interacionais especitioqse pressupde maior abstracdo. Ha
duas formas complementares para a elaboracdo dmeitmm) ou seja: coletiva e

individual.
Mediacao

Nesse sentido faz-se necessario refletir que aagée desempenha um papel
fundamental na construcdo do ser humano. As olragydotsky estdo repletas de
exemplos de como se da a mediagdo em diferentesgs@s psiquicos. Foram muitos
0s experimentos que ele e seus colaboradoresam@atiz mas foi, sobretudo em relacéo

a mediacao pela linguagem oral que seus estudbsugan destaque.
Sistemas simbalicos

Os sistemas simbolicos sdo os mediadores da reftegem-mundo. O uso de
instrumentos sofre duas mudancas qualitativas fuedtais: por um lado, a utilizacao
de marcas externas vai se transformar em procaessasios de mediacdo; esse
mecanismo é chamado, por Vygotsky (1989), de psosede internalizacdo; por outro
lado, sdo desenvolvidos sistemas simbdlicos, qganaram 0s signos em estruturas

complexas e articuladas.
Ensino, aprendizagem de desenvolvimento

Ensina-se para que o aluno aprenda. Aprender éfasnpensamento teorico-
cientifico, isto &, formar conceitos tedricos apiaos de um objeto de estudo.
Pensamento € a faculdade de formular conceitoss{Dae aprendizagem € 0 processo
de interiorizacdo da cultura pelo qual a atividadéerna se converte em atividade
interna, resultando na reproducdo, pelo individigoatributos, capacidades e modos de

comportamento (conhecimentos e instrumentos), fdosaistoricamente.

ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal)

Nesse sentido, A ZDP consiste na distancia quesimezhtre o nivel atual de
desenvolvimento da crianca, determinado pela symcodade atual de resolver
problemas individualmente e o nivel de desenvolabm@otencial, determinado através
da resolucéo de problemas sob a orientacdo deoadultem colaboracdo com os pares
mais capazes. Vygotsky (1999) identifica dois rd\dg desenvolvimento: um se refere

as conquistas ja alcancadas, que ele chama dedeidgsenvolvimento real, e outro, o



nivel de desenvolvimento potencial, que se relaciés capacidades em vias de serem

construidas.

Pensamento empirico e Pensamento tedrico

Davydov (1986), afirma que a escola tradicionatpee o caminho da légica
empirica e desenvolve no aluno o pensamento empidacque inclusive sempre
perpassou 0s muros desta, pois esteve e estatpresenida cotidiana das pessoas.
Entretanto, atualmente, a sociedade exige que @aestereca um outro tipo de
formacdo para o aluno. As questdes relacionadasrea€ao do conhecimento tedrico,
que é considerado uma forma abreviada para a @éstra generalizacdo e o conceito
em sua unidade (DAVYDOV, 1986) constituem os camexgue caracterizam um
espaco de aprendizagem: contexto da descobert@xtmmla pratica social e contexto

da critica.

RESULTADOS E DUSCUSSOES

Nos momentos preparatérios do experimento, a pesdpia orientou que o
experimento ndo deveria ser apressado, inclusivquporelatos feitos por Davidov
mostram que na RuUssia pesquisadores ficaram armspanohando as mudancas
qualitativas nas acfes mentais dos alunos. Fordenaeas as orientacdes didaticas ja
conversadas anteriormente sobre as caracteristeasma metodologia baseada no
ensino desenvolvimental, especialmente quanto &® da que seria requerido da
professora da classe e do pesquisador auxiliaratinamle permanente de leituras, de
estudo, e atencdo ao desenvolvimento das acdesimdns alunos (por ex., analise,

abstracdo e generalizacao).

Foi considerado necessario comunicar aos paisroie tdo terceiro ano para que
eles pudessem compreender o experimento didatome funcionaria, explicando que
estavamos estudando algumas teorias da educacétre ddas: Teoria Historico
Cultural (Vygotsky) e Teoria do ensino Desenvoluntaé¢ (Davidov). Explicamos que o
nosso objetivo seria buscar embasamento tedri@ m@apratica fazer com que nossos
alunos alcangcassem melhor aprendizado e desenwslioncom mudancgas qualitativas
nas acdes mentais deles. Esclarecemos que o egp&ripermitiria maior flexibilidade
em relacdo as atividades planejadas e desenvokidas trabalhariamos com diversas
atividades ludicas e motivadoras. Foi informadonki@m, aos pais, que algumas

atividades do livro didatico ndo seriam trabalhadasis articulariamos todas as



disciplinas buscando a interdisciplinaridade e gmemuitos momentos as aulas seriam
realizadas fora da sala de aula com propostasedid@das. As avaliacdes também
poderiam acontecer em datas e de formas diferaxidd calendario da escola.
Trabalhariamos a formacédo dos conceitos com osostluconceitos cotidianos e
conceitos cientificos num duplo movimehéoque as aulas seriam todas filmadas e que
depois assistiriamos para verificar as lacunagrogressos, a interacao dos alunos, a

mediacao da professora para que pudéssemos plasgjedximas aulas.

Para facilitar a organizacado do experimento, fabetado um cronograma com
os dias em que trabalhariamos com a proposta derimdnto, pois em outros dias
teriamos que fazer o trabalho com as atividadebvdm didatico e aulas especificas

conforme apresenta o quadro 1:

Segunda- Terca-feira | Quarta- Quinta-feira | Sexta-feira
feira feira
13h a | Experimento | Inglés Livro Livro didatico | Experimento
13h50 | Didatico didatico Matematica | Didatico
Portugués
13h50 | Experimento | Educacéo Livro Livro didatico | Experimento
a 14h | Didatico Fisica didatico Matematica | Didatico
40 Portugués
14h40 | Experimento | Experimento| Artes Educacao Experimento
a Didatico Didatico Fisica Didético
15h10
15h30 | Experimento | Experimento| Livro Literatura Livro
a Didatico Didatico didatico didatico
16h40 Ciéncias Geografia
16h40 | Experimento | Experimento| Informatica| Livro didatico| Livro
a Didatico Didético Histéria didatico
17h30 Filosofia

Quadro 1: Cronograma das aulas da professora.
Fonte: Elaborado pela autora

Os conceitos e conteudos trabalhados no planogieceioram os seguintes:
Plano de Ensino 1 -Conceito nuclear: Teia alimentar, a maneira deesgar
relacbes de alimentacdo entre os organismos decossistema com base no ciclo

energético. Conteudos: cadeia alimentar, teia aliangfracoes.

*Hedegaard (2005, pp. 69-70) designa essas relagdéduplo movimento” do ensino da seguinte formisa“
abordagem do duplo movimento, enfatizamos as retaefitre conceitos cotidianos ja adquiridos pel@ngas,

conceitos da matéria e conhecimento local. O graigponto do duplo movimento no ensino € criarféarale

aprendizagem que podem integrar o conhecimentbdocarelacdes conceituais nucleares de uma matiiaodo

gue o aluno possa adquirir o conhecimento tedrier aitilizado em suas praticas locais. (...) Naddgem do duplo
movimento, o plano de ensino do professor devegavate caracteristicas abstratas e leis geraimdmntetdo para
a realidade concreta, em toda a sua complexidadersamente, a aprendizagem dos alunos deve asplde seu
conhecimento pessoal cotidiano para as leis geraisceitos abstratos de um contetdo”.



Apresentamos, a seguir, apenas o0 plano de ensiterdigtiplinar 1
desenvolvido no experimento, com os detalhes dentaigdo para o trabalho da

professora. Iniciamos o desenvolvimento do planerg#no interdisciplinar aliando as

disciplinas de Ciéncias e matematica, conformeanliguabaixo:

PLANO DE ENSINO INTERDISCIPLINAR 1

Curso: Ensino Fundamental - 3° ano/9

Disciplina: Interdisciplinar — Ciéncias e Matematica.

N. de aulas:8

Conceito:Teia alimentar, a maneira de expressar relacOedirdentacdo entre
0S organismos de um ecossistema com base no niigético.

Contetidos | Objetivos especificos N. Desenvolvimento  metodoldgicoAcdes Mentais
aulas| (Tarefas de aprendizagem)
Cadeia -Refletir sobre o conceitp 2 Através da confeccdo de cartGesssociacao
Alimentar de Cadeia Alimentar; com nomes de animais, vegetais entre espécies
-Possibilitar a reflexad fungos os alunos (divididos emsemelhantes;
sobre 0 ser humano e|a duplas) deverao propor umaddentificacdo de
transformacéao da divisdo em trés grupos desses seranomalias na
natureza. A conservacdo de acordo com caracteristicasadeia;
dela, as caracteristicas ¢lo alimentares semelhantes; Capacidade de
ambiente e a relacdo com Apés colar no quadro os cartdeargumentagao;
a cadeia alimentar. dos grupos, os alunos serp&spirito de
-Estimular o aluno a estimulados a explicar a divisdocooperacéo e
inferir quais as Ao final, sera escrito o0 nome dedrabalho em
consequéncias para |0 cada grupo (produtores,grupo;
equilibrio da cadeia consumidores decompositores).
alimentar quando ha @
extincdo de uma espécie.
-Compreender o campp
semantico envolvido no
estudo da cadeia
alimentar, diferenciando
seus produtores,
consumidores e
decompositores, bem
como as diferentes
funcbes que Ilhes
desempenham nas
cadeias alimentares;
-Relacionar os diversos
seres Vvivos com sugs
funcbes na cadeia
alimentar;
Teia - Refletir sobre g 2 Em posse de diversos animais [deelimitacdo do
Alimentar conceito de Teia brinqguedo e plantas expostos necossistema;
Alimentar; centro da sala, os alunos, divididosbstracao;




- Refletir as diversas em grupos, deverdo colocar p&eneralizagdo

relacdes alimentares animais herbivoros proximos aslo conceito de
entre presas e predadores plantas e os carnivoros préximos aadeia;
diversos, com foco no suas presas. Os alunos deveraspirito de
ciclo energético; verbalizar as escolhas feitas. cooperacao €
-Analisar os limites de trabalho em
um  ecossistema em grupo.

relagdo a presenca de
determinados animais.
- Identificar os animais €
plantas trabalhados e
estudar a relacao entre
oferta de alimento e
escassez - relagdes ent
0S seres Vivos.

- Incentivar a percepcéo
de que os habitos
alimentares dos animais
dependem de seu habitat
e do ecossistema no qual
ele esta inserido. T

D

Fracdes - Introduzir a nocdo det Em dupla os alunos receberdo upmavocacao de
ndmero fracionario. situacdo problema onde eles seramnceitos
- Estimular o aluno desafiados a desenhar, com basetidianos;
perceber que o ndmero em uma cadeia alimentar dada&Capacidade de
fracionario é compost uma determinada fracdo do animargumentacao;
de numerador (cobra) que foi ingerida pelpEspirito de
denominador; predador (gavido). Apds, os alunpsooperacéo e
- Perceber a utilidade do receberdo um circulo de 50 cm d&abalho em
namero fracionario e didmetro onde deverdo pintar umgrupo
situacodes cotidianas determinada fracdo indicada pelo

interagindo com o tem professor. Essa atividade sera
Cadeia Alimentar. realizada fora de sala. Porém,
voltando a sala os alunos deverdo
expor o motivo da escolha da
pintura.

5]

Quadro 2: Plano de Ensino Interdisciplinar 1
Fonte: Elaborado pela autora

Ainda como ag¢des mentais acrescentamos:

Formular hipoteses a respeito dos conceitos trate# criando condigbes
metodoldgicas e organizativas para 0 processo aesrtrissdo e assimilacdo de
conhecimentos e desenvolvimentos das capacidatidscinais e processos mentais
dos alunos.

Estabelecer relacbes com as informacfes coletanias dinalidade de prover as
condicbes e meios pelos quais os alunos assimilavanmeente conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes.

Formular hipéteses orientando as acdes das crigngesfessor de modo a favorecer a
previsao d situagcbes que possam vir a acontecer.

Primeiro Passo: identificacdo do conceito nuclear

Conceito mais abstrato de Cadeia Alimentar: é wegaéncia de seres vivos que
dependem uns dos outros para se alimentar. E ainmate expressar relagdes de



alimentacéo entre os organismos de um ecossisfénda: Os seres vivos precisam de
energia para sobreviver. Onde eles irdo buscar esstegia? O ciclo da energia é
importante nesse processo, ou seja, 0 aluno devdin@) entender que a energia
produzida pelos produtores sera utilizada peloswoidores e sera reposta ao final

pelos decompositores.
Passo 2: Diagndstico inicial do conhecimento prévins alunos

Pensando na organizacdo da didatica do plano deoersuscamos aporte

tedrico nas ideias de Libaneo (2009, p. 6):

Insistimos bastante na exigéncia didatica de pdotinivel de conhecimentos
ja alcancado, da capacidade atual de assimilagdo edesenvolvimento
mental do aluno, dos motivos do aluno. Ou seja,exégie 0 aluno em geral,
mas um aluno vivendo numa sociedade determinadafagparte de um
grupo social e cultural determinado, sendo que sessecunstancias
interferem na sua capacidade de aprender, nosvakuss e atitudes, na sua
linguagem e suas motivacdes. Ou seja, a subjetisidas motivos) e a
experiéncia sociocultural concreta dos alunos sponto de partida para a
orientacdo da aprendizagem. Um professor que asgrinama boa didatica
necessita aprender a cada dia como lidar com atsutipde dos alunos, seus
motivos, sua linguagem, suas percepgdes, sua grdécvida. Sem essa
disposicdo, sera incapaz de colocar problemas, fidgsaperguntas,
relacionados com o0s contetdos, condicdo para seegoim uma
aprendizagem significativa.

A sugestéo para a organizacdo dessa atividade ¢donfeccdo de cartas com
nomes de produtores e consumidores. Grupo 1 ()t Exemplo: alface, cenoura,
grama e agrido. Grupo 2 (consumidores primariogeniplo: Coelho, boi, ovelha,
gafanhoto. Grupo 3 (consumidores secundarios). Bkerhedo, aguia, lobos, tigres.

Em duplas ou trios, a professora devera mostragems destes seres Vvivos
utilizando o Data show (para despertar interesSpds, entregar uma carta de cada
grupo para as duplas (ou trios). Apés algum terapoguplas deverao ir ao quadro e
expressar as relacdes de alimentacdo (Qquem com&yjudesse momento a professora

nao deve apontar erros dos alunos.

Para a criacdo deste interesse e das condicdessaaas para a formacao
dos conceitos s as atividades de ensino sdo ddgelas a partir de
atividades ludicas, mais especificamente por medo jojos. Leontiev
determina que a Unica atividade que é caracteripadaima “estrutura em
gue o motivo estd no proprio processo € a ‘brincadeou seja, a atividade
ludica, o jogo (VYGOTSKY, LURIA e LEONTIEV, 2001, p19).

Passo 3: Situagdes-problema



Pensamos em estimular e instigar os alunos por oeiguestionamentos e
situagbes problema. Por que os animais comem? [Roetps precisam pra viver?
(escrever no quadro e incitar a participacdo des@té formar uma resposta razoavel).
Por que as plantas ndo comem? Mostrar 0 ciclo @agenabaixo com o0s seres

anteriores.

Utilizam nutrientes -- produtores -- consumidores - decompositores---
produzem nutrientes.

Até esse momento ndo ha a necessidade de falarxmlicae 0 que sao
produtores, consumidores e decompositores. Quangwof@ssor em sua didatica
consegue também conectar com os motivos dos alwsosispectos socioculturais

impulsionados pelo desejo em aprender objetivamsme desenvolvimental.
Passo 4: Nivel de desenvolvimento

Sugestao de breve filme (que seja motivador) sobrhabitos alimentares dos
animais. Producéo de texto sobre animais que elegderam “malvados” colocando o
motivo dessa atribuicdo. Hedegaard (2002, p. 2fitha que “o papel do professor é
dirigir a acdo dentro da escola de uma maneirapapda ao nivel atual de
desenvolvimento da crianca, ao contexto culturabeial, e as teorias do professor

sobre o assunto central.”

Passo 5: Sair do nivel empirico

Realizar algumas atividades da apostila de ciénBigs definicdo da pagina 73
guais os animais das cartas sdo produtores e calwes? Fazer os exercicios até a
pagina 77 ja com a ideia de teia alimentar.

Nesse sentido Hedegaard (2002, p. 206) nos alerfeatguém aplicar o método
epistemoldgico que caracteriza o0 conhecimento éropirou seja, observacao,
comparacao, categorizacdo e memoria- junto comonesettos fundamentais de uma
disciplina, entdo a aquisicdo de conhecimento peeoed no nivel empirico.”

Por isso foram desenvolvidas outras atividadesrianteente buscando sair do

nivel empirico num processo instigador e probleradbr.

Passo 6: Desenvolvimento criativo
A educacao deveria propiciar ao sujeito a posddule do desenvolvimento da
criatividade como um dos elementos formadores @e pmrsonalidade, ou seja, “o



trabalho didatico-educativo com as criancas esentado a formar neles uma posicéo
vital ativa, o que, deste ponto de vista psicoldgsignifica desenvolver a necessidade
de criar como fundamento interno da personalidadeana” (DAVIDOV, 1988, p.98).
Nesse sentido pensamos em utilizar outras estaatégijue fossem motivadoras
antes de resolver os proximos exercicios sobrena tea apostila. Depois comecamos a
pensar e desenvolver o plano de ensino de forma migrdisciplinar aliando com

atividades criativas que abordassem contetdosogggmnacao.

Andlise do desenvolvimento do experimento didatictermativo

A professora da classe foi orientada para procemd@forme o seguinte
procedimento: a) a problematizacdo, tendo comoopdatpartida as relagdes sociais e
produtivas; b) a teorizacéo: definir os conhecimogmjue precisam ser apreendidos para
tratar do problema, em que fontes busca-los e d@efguna, articulando trabalho
individual e coletivo; c¢) formulacdo de hipOtesedapas em que se estimula a
criatividade na busca de solugdes originais e difieadas que permitam o exercicio da
capacidade de decidir a partir da listagem de cuéseias possiveis que envolvam a
dimensao cognitiva; d) intervencéo na realidade sueonstitui em ponto de partida e
em ponto de chegada, em um patamar agora supkaiogalidade inicial com conceitos
do cotidiano a realidade compreendida. Tal procedimfoi visto como muito préximo
do procedimento de ensino por problemas.

Nas aulas iniciais, visando a introducdo do cooaaiiclear — a teia alimentar —
foi trabalhado com as criangas jogo de confec¢&ocdades dos seres vivos, o0 qual se
poderia perceber a organizacao da professora erdexto da sala de aula e sua relacao
positiva com os alunos. A aula iniciou-se da sdguiaorma: a professora passou nas
mesas, que estavam arrumadas em trios e duplagregga@ um papel dobrado aos
alunos. Depois que todos pegaram, ela pediu paesaatrirem e deixarem aberto em
cima da mesa. No papel tinha o nome de animaiplatdas e de vegetais como: a)
alface, agrido, grama e cenoura; b) coelho, sagdanboto e girafa; c) cobra, lobo, ledo
e aguia; e d) restos de animais, bactérias e funglasdiscorreu sobre os trés grupos na
alimentagcéo dos seres e perguntou quais eramEgesnotou no quadro cada grupo.
Foi perguntando aos alunos, individualmente, quebegrupo que correspondia a folha
que eles receberam. Os grupos foram conversando®ntrocando ideias, interagindo,

para descobrirem a qual grupo pertencia os nonegossno papel e colocavam no



quadro os papeis (cartdes) nos seus respectivpegritla sempre perguntava se eles
tinham certeza e se realmente os nomes faziam g@ageupo. Nesse momento alguns
colegas queriam contar a resposta e ela pediagh@gando contarem e deixarem 0s
alunos pensarem primeiro. Eles ficaram muito ag#adessa atividade, a qual foi
bastante motivadora, mas a professora teve que pe@i que se acalmassem de modo
que a atividade pudesse continuar. No desenvoltonga classificacdo dos seres, 0s
alunos iam até o quadro negro e colavam o nomeniisahde acordo com o grupo.
Somente no final da atividade a professora escrsobre a classificacao cientifica dos
grupos (produtores, consumidores e decompositohkeadividade descrita foi realizada
com uma participacdo intensa dos alunos. O fatmate abrirem o livro didatico,
sentarem-se em grupo e participarem ativamenterategso foi motivador para eles.
Pouquissimos alunos deixaram de participar.

Como ressalta Chaiklin (2003) a associacdo enatgsonto a ser aprendido e 0s
motivos do aluno constitui o coragdo do ensino medgimental. Esta € uma fertilidade
desta teoria em face da complexidade e das diagissddo mundo contemporaneo que
cada vez mais afetam as subjetividades e os mat®alunos para a aprendizagem.

Nessa atividade de confeccdo dos cartbes dos grimppessivel observar que a
professora procurou estimular a linguagem, a ca@g@aer entre os alunos, avaliando e
estimulando a participacdo de todos. Apés essadfalaluno, a professora pegou um
novelo de barbante que estava no seu armario enfezatividade que nao estava no
planejamento. Verificou-se o quanto € importante gurofessora fiqgue atenta a cada
episodio de ensino porque os estudantes se envotvecam ideias importantes que
nao podem ser negligenciadas, o que acabou cantfidsignificativamente no ensino
aprendizagem. A professora organizou os alunos em airculo. Escolheu
aleatoriamente quatro alunos para representargmnodsitores. Podemos verificar que
0S quatro alunos imediatamente citaram como osuproes e também mostraram saber
0 seu conceito. Um aluno que estava no circulamoteque “produtores sao as plantas
verdes”, 0 que demonstrou também a construcaontielegara ele do objeto estudado.

Cada um desses alunos recebeu um rolo de barlfameofessora escolheu
aleatoriamente um aluno do circulo e entregou bdmde e o orientou a escolher um
componente da natureza que se relacionasse cotermarisso se procedeu com todos
os alunos e, no final, se formou uma teia com bdae, simulando uma teia alimentar
e um ecossistema. Escolheu um componente a sexdeetjue arrastou o barbante,

Iniciou uma discussdo sobre a interdependéncia cwaponentes da natureza,



enfatizando o efeito negativo da interferéncia huen@os ecossistemas.

Um aluno pensou e expressou duadeia alimentar explica menos como as
coisas acontecem, na teia alimentar conseguimosmess como acontece quando
olhamos tanta seta ndo entendemos bem, mas deperslemos que uma hora o sapo
come a mosca, mas o lagarto também pode comer eangsicontece uma ligacao
entre eles’ Essas observagcbes chamam a atencao para a cuagéexia mediagéo
pedagodgica e confirmam que é fundamental para atrogdo do conhecimento a
interacdo social, a referéncia do outro, por meas duais se pode conhecer os
diferentes significados dados aos objetos de camieato.

Dando sequéncia ao desenvolvimento do plano den@&ns professora
perguntou aos aluno®Que energia que o corpo gasta?Im aluno quis abrir o livro
para olhar a resposta, e logo a professora intererecisamos pensar mais antes de
encontrar as respostas prontasimportante ressaltar que nas primeiras aulas do
experimento, os alunos sempre queriam olhar o lididdtico e muitas vezes
perguntavam:Hoje ndés ndo vamos fazer nada®Para eles a nado utilizacdo do livro
didatico significava néo ter feito nada na aulavBvelmente estavam reproduzindo
praticas de ensino utilizadas por outras profess@mda demasiadamente presas ao
livro didético.

Na aula sobre energia a professora instigou asgasapara expressarem a forma
pela qual gastamos energia. Os alunos queriamcipartie responderamfdzendo
exercicios, brincando, estudando, aprendendo, cwmlwe alimentando, trabalhando,
escrevendo, dirigindo, construindo, andando de chketa, jogando”. A professora
continuou a provocar:Como nds conseguimos essa energi&?a participacdo dos
alunos continuava e foram respondendmniendo, dormindo, descansand@utros
momentos retratam o estimulo a linguagem e ao pwrmda dos alunos. Ela instigou os
alunos a relembrar os habitos alimentares dos seves e que ja haviam sido
estudados e pergunta se apenas os seres humaabmegtam e os alunos foram
dizendo que as plantas e os outros animais tamipéoisam se alimentar, pois todos
sao seres vivos. A professora perguntou como dgptanalimenta e eles disseram que
com a agua e a terra e um aluno respontigas se alimentam com o0s nutrientes da
terra e que em algumas vezes precisam de adubos”.

Os dialogos precedentes mostram como 0s alunosekstaram relacdes com
aprendizagens anteriores, as quais aparecem naddalaalunos por instigacdo da

professora. De acordo com Vygotsky (1991), o deslemaento humano depende da



interacd0 que ocorre entre as pessoas e da retagd@s objetos culturais, uma vez
que, com a presenca do outro, ou seja, o professdiador e 0s colegas se dé a
evolucéo das formas de pensar do estudante.

A professora continuou questionandocés disseram que as plantas precisam
de agua, precisam de um solo fértil, e 0 que mass grecisam?Jm aluno posicionou-
se:“sol” e a professora perguntfoor que elas precisam de sol’®s alunos falaram:
“porgue o sol ajuda ela a crescer, porque o sol emergia”’. A Professora continuou
“como que chama aquele negocio que faz a planta frerde”? Um aluno respondeu:
“Fotossintese”.A Professora dissévocés falaram da agua, do solo, do sol. Como nds
vamos juntar tudo isso? Existe ciclo da planta g&nhtAlunos responderanindo”. A
professora ndo questionou o porqué e voltou ao sammaais e uma aluna expressau “
animal pega a sua presa para se alimentak’ professora perguntoyptr que aquele
animal que vai cacar a presa nao pega essa endaligéo do sol”? Apos 20 minutos
de perguntas e participagéo ativa dos alunosgefta & seguinte perguntés plantas
precisam do Sol para buscar a energia para sobsrew, mas 0S animais nao
conseguem fazer isso. Por que existe essa dife?éndpds a participacdo de trés
alunos que conseguiram usar seus conhecimentasacas com linguagem préxima a
cientifica, foi escrita no quadro a resposta de dos alunos:*Porque as plantas
absorvem a energia direta do Sol, ja os animais ¢c@mseguem”.

Para que os conceitos cientificos sejam desenwslyi@ de fundamental
relevancia que alguns conceitos cotidianos estégmmados. Os alunos empregaram
alguns termos de forma coerente, cofaglanta precisa de agua, so|™o sol tem
energia”. Tudo isso é importante para a planta realizastas$intese e produzir seu
alimento, mas o conceito de fotossintese nao fuobexdo e ficou sem aprofundamento.
A professora apenas pergunt@ugue é aquele negoécio que da cor verde as plarias?
os alunos responderdifiotossintese”.

Assim, os conceitos cientificos necessitam dos eitox cotidianos. Ao serem
dominados, os conceitos cientificos também elevammoaceitos cotidianos a um novo
patamar, reorganizando 0s conceitos cotidianos.ei@&$0s nessas aulas que o
estimulo a linguagem e ao pensamento aconteciampapte da professora, mas ela nao
dava conta de prosseguir no ritmo das respostasldoss. Pareceu-nos que isso era
explicado pelo pouco dominio dos contetdos plansjgdra as aulas. Desse modo, a
comunicacdo se perdia, interferindo na internafimados conceitos por parte dos

alunos. Ou seja, eles demonstravam conhecimendéogopre que iam se ampliando no



decorrer das falas dos colegas, mas nao alcancasanonhecimentos teoricos do
objeto de estudo.

Vygotsky (1993, p.93) reitera que “é preciso quiesenvolvimento de conceito
cotidiano tenha alcancado certo nivel para quaaamga possa observar um conceito
cientifico correlato”.

Em outra aula correspondente ao Plano de ensiagptfessora trabalhou uma
atividade e também foi possivel perceber o estiraolpensamento e a existéncia de
atividade desenvolvimental em alguns momentos,jlizabdo a formacéo de conceitos.

Os alunos estavam sentados com as carteiras vpada® centro da sala, onde
estavam expostos os animais de brinquedo e asaplaAt professora inicialmente
recordou alguns conceitos da aula passada. Metatigrda foi sorteada para cumprir a
seguinte tarefa: separar os animais de acordo smaus habitos alimentares. Exemplo:
a aguia pode ser colocada proxima a cobra, poigogla alimentar-se desse animal. Os
grupos foram apresentando a forma que pensaramsppeaar e a participacdo dos
alunos foi intensa e o conceito para “Cadeia altarifioi sendo ampliado e discutido e
foi exposto por uma aluna ao final da atividadste eonceito foi escrito no quadro pela
professoraXCadeia Alimentar € que um animal pode comer mudofos animais,
mas também pode ser a presa de outros animais”.

A atividade de aprendizagem tem um papel deterrtenaamo condicdo para a
formacdao de conceitos. A atividade conceitual mnce nao surge porque ela domina o
conceito, pelo contrario, domina o conceito porqpeende a agir conceitualmente.
Nesse sentido, a aprendizagem se realiza mediardprapriacdo da experiéncia
acumulada. Os alunos aplicaram o conhecimento ificentobtido nas atividades e
aprimoraram através dos conceitos presentes rodidatico. Em seguida resolveram
exercicios sobre o conteddo no material didaticsando aplicagcdo dos novos
conhecimentos em novos contextos sociais. Aind@aaequéncia ao trabalho com
elaboracao conceitual, a partir do conceito forchalfoi realizada a seguinte atividade
sobre fracaAdConsidere o gavido, que é consumidor e ele, acamatcobra, consegue
devorar __ ?  do seu corpo. Faca um desenho Heaa® do pedaco comido pelo
gaviao”. Nessa atividade, cada crianca recebia um comaadfmagéo diferente do
outro para fazer o desenho. A atividade foi diderte interessante e os alunos ficaram
motivados em aprender fragdes no conteudo de catigiantar. Alguns desenhos dos

alunos séo apresentados nas figuras 1,2 e 3.



Figura 1: Cadeia alimentar em fracdo
Fonte: Elaborado por um aluno do 3° ano do ensino fundtahe

Figura 2 Cadeia alimentar em fracao
Fonte: Elaborado por um aluno do 3° ano do ensino fundsahe

Figura 2: Cadeia alimentar em fracéo
Fonte: Elaborado por um aluno do 3° ano/EF



Apos introduzir a no¢cdo de nuamero fracionario éredar o aluno a perceber
que o numero fracionario é composto de numeradalerominador foi possivel
verificar a utilidade do nimero fracionario em agdes cotidianas interagindo com o
tema Cadeia Alimentar. Pelos desenhos, observamesog alunos conseguiram
compreender o objetivo da atividade e fazer relag@en o objeto de estudo cadeia
alimentar e fracdo. Os alunos construiram o desenbolucionaram as dificuldades
enfrentadas por meio da situacéo problema frademeaem seguida, apresentaram para
0s colegas um colaborando com o aprendizado do patrmeio das interagdes sociais.
Todos conseguiram realizar a tarefa com rapidegeranca. As criangcas conseguem se
manter e manter colegas e professores ao topicalticedo, fazem perguntas acerca do
porqué de um fenbmeno, buscam fazer relacdes]hieabacom imaginacéo e fantasia,
produzem tarefas, tornam-se criticas de seu prégegempenho e capacidades e
avaliam o conteudo de ensino ( HEDEGAARD, 2002).

CONSIDERACOES

Na fase de realizagdo do experimento didatico-fawmaanalisamos como
acontece a relacdo entre professor e alunos, enosede mediacdo pedagodgica, no
sentido de contribuir para o desenvolvimento medds alunos e a interiorizacédo de
conhecimentos. Tendo como referéncia o plano dex@nacompanhamos passo a
passo, por meio de registros, o desenvolvimentiomeacdes mentais e avaliamos as
mudancas ocorridas no pensar e agir da profesdabetizadora e de seus alunos.

Ao iniciarmos o experimento didatico formativo nanha de 3° ano constatamos
que, no inicio, a professora manifestava insegarangificuldades no dominio de
conceitos e nas intervengdes, entregava respostasag, nao estimulava o pensar,
preocupava-se muito com o livro didatico e em “é&ld. O tempo ndo foi bem
dosado nas aulas iniciais e as instrucdes e oti@egadas acdes didaticas foram pouco
precisas. Aos poucos, porém, com a ajuda do pestpriauxiliar e da pesquisadora, 0s
problemas foram sendo sanados. Em relacdo a oagaoizda aula, a professora
elaborou os planos de ensino juntamente com a igesiqua e pesquisador auxiliar de
acordo com as atividades de ensino. Organizoudseala de aula e a distribuicdo dos
alunos no espaco fisico. Acolheu adequadamenteiaas;as no inicio das atividades,

estabeleceu um bom combinado de regras com ossaldeoxando-os tranquilos e



motivados para a realizacdo das atividades. A @gegdio dos alunos para as atividades
foi bem conduzida, seja formando grupos, seja aedp o ambiente de ensino.
Observamos que a professora apresentou as criascabjetivos da atividade, os
conteudos e as acbes a serem realizadas, tambémanf as criancas as tarefas que
seriam realizadas. Cada atividade tinha variasasm@ganizadas nos planos de ensino
e desenvolvidas pela professora. Em alguns momessosfoi bem realizado, em
outros, néo.

A motivacdo e o interesse foram as maiores mudaacagidas durante o
experimento, pois 0s alunos se mostraram muito ataigtos durante as atividades do
gue antes de iniciarmos o experimento. Os dadosxgerimento didatico formativo
permitem argumentar favoravelmente a utilizacAsaeordagem para a superacao
das dificuldades no processo ensino e aprendizagsntriancas, ao desenvolvimento
do pensamento dos alunos e na formacéao de concatusficos. Todavia, trata-se de
uma abordagem muito exigente, que requer do pafedeminio apurado com
contetdo especifico, consistente formacdo pedagdgididatica e uma compreensao

basica das teorias de Vigotski e Davidov.
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